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Öz 

Bu araştırma, Gagné'nin Öğretim Durumları Modeline dayalı organize okuma görevlerinin, Türkçe 

derslerinde yedinci sınıf öğrencilerinin okuduğunu anlama becerisini nasıl etkilediğini 

değerlendirmeyi amaçlamaktadır. Araştırmanın çalışma grubu 2023-2024 akademik yılında Muş’un 

Bulanık ilçesindeki ortaokullarda okuyan yedinci sınıf öğrencilerinden seçilmiştir. Araştırmada 

öntest-sontest kontrol gruplu yarı deneysel desen kullanılmıştır. Uygulama süresi dört hafta 

sürmüş ve toplam 20 ders saati uygulama yapılmıştır. Son testten iki hafta sonra, bilgi kalıcılığı 

ölçmek için aynı değerlendirme tekrar yapılmıştır. Veriler, SPSS 25 paket programı ile bağımsız 

örneklem t-testi kullanılarak incelenmiştir. Başlangıçta, deney grubu ile kontrol grubu arasında ön 

test puanlarında kayda değer bir fark bulunmamıştır. Ancak araştırma sonunda deney grubu 

kontrol grubuna kıyasla son testte önemli ölçüde daha yüksek bir puan elde etmiştir. Deney 

grubunun ön test ortalaması 47,67 iken, son test ortalaması 66,50'ye yükselmiştir. Kontrol grubu ise 

ön testte 47,83, son testte ise 51,67 ortalama puan alarak önemli bir fark göstermemiştir. Bilgilerin 

kalıcılık değerlendirmesinde de deney grubu, 48,50'ye karşı 67,17 ortalama puanla kontrol grubuna 

göre önemli ölçüde farklılık göstermiştir. 
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Giriş  

Günümüzde, ulaşılabilir bilgi yelpazesi geçmiş dönemlere kıyasla çok daha geniş ve erişimi daha kolay 

hale gelmiştir. Teknolojinin günlük hayata hızla entegre olması, bireylerin bu değişikliklere uyum 

sağlamasını gerektirmektedir. Günümüz dünyasında geçerliliğini korumak için, bireylerin sürekli 

gelişmelerden haberdar olması hayati önem taşımaktadır. Topluma uyum sağlamak için insanların 

içinde bulundukları toplumla bağlantı kurması şarttır. Aksi takdirde, kendilerini dışlanmış hissetme ya 

da anlamlı katkılarda bulunmada zorluklar yaşama gibi sorunlarla karşılaşabilirler. Eğitim, toplumsal 

ilerlemeye uyum sağlamada birincil faktör olarak işlev görür. Bireylerin modern çağın taleplerini 

karşılayabilmeleri için güçlendirilmesi, ancak eğitim yollarıyla sağlanabilir. 

Gagné, öğretim planlamasının öncelikle sürecin sonunda ulaşılması gereken öğrenme çıktılarının 

belirlenmesini, ardından bu çıktılara ulaşmak için uygun öğretim durumlarının oluşturulmasını ve 

düzenlenmesini içermesi gerektiğini öne sürer (Gagné ve ark., 2004). Gagné’ye (1985) göre, öğrenme, 

öğrencilerin yeteneklerine bağlı olarak farklı sonuçlar üretebilir. Gagné’nin teorisi incelendiğinde beş 

tür öğrenme ürünü ortaya çıkmaktadır. Bunlar: zihinsel beceriler, sözel bilgi, bilişsel stratejiler, tutumlar 

ve motor becerilerdir (Gagné, 1992, 44). Gagné, öğrenme süreçlerini gözden geçirerek bir model 

geliştirmiştir ve bu modele göre öğretimde aşağıdaki sıra izlenmelidir (Gagné, 1985, s. 243): 

1-Dikkat Çekme, 2-Hedefi Belirtme, 3-Ön Bilgiyi Hatırlatma, 4-Uyarıcı Materyalleri Sunma, 5-

Öğrenme Sürecini Yönlendirme, 6-Davranışı Ortaya Çıkarma, 7-Geri Bildirim Sağlama, 8-

Değerlendirme, 9-Kalıcılık ve Aktarımı Sağlama. 

Edebiyat alanında, okuma becerilerine, yaygın engellerin belirlenmesine ve çeşitli önerilerin 

sunulmasına yönelik önemli çalışmalar yapılmıştır. Kızgın ve Baştuğ (2020), okuduğunu anlama ve 

motivasyonun 758 dördüncü sınıf öğrencisinin akademik başarısını nasıl etkilediğini incelemiştir. 

Bulguları, motivasyon ile akademik başarı arasında hafif ancak pozitif bir korelasyonun yanı sıra 

okuduğunu anlama ile başarı arasında orta derecede pozitif bir bağlantı olduğunu ortaya koymuş ve 

bu becerilerin ve motivasyonun eğitim sonuçlarındaki önemini vurgulamıştır. Öğrencilerin okuma 

becerileri geliştikçe akademik performansları da yükselme eğilimindedir; bu durum, okuma becerilerini 

geliştirmeye odaklanan araştırmalara duyulan ihtiyacı vurgulamaktadır. Şenel ve Baştuğ (2020) 

tarafından elde edilen bulgular, ilkokul son sınıf öğrencilerinin okuduğunu anlama becerilerinin 

beklenen seviyenin altında kaldığını göstermiştir. Üç kız ve iki erkek öğrencinin katıldığı bu çalışma, 

okumada zorluk çeken çocukların genellikle akademik engellerle de karşılaştığını ortaya koymuştur. 

Bu araştırma, yazılı metinleri anlamakta zorlanan ilkokul öğrencilerinin varlığını vurgulamakta ve bu 

zayıflığın akademik sonuçlarını nasıl etkilediğini göstermektedir. 

Ayrıca, araştırmalar okullarda kullanılan ders kitaplarına da odaklanmıştır. Diker Coşkun (2013), 

Türkçe ders kitaplarının PISA becerileri için belirlenen kriterlerle uyumluluğunu incelemiştir. Bu 

araştırma, ilköğretimin ikinci aşamasında altıncı, yedinci ve sekizinci sınıf öğrencilerine yönelik ders 

kitaplarını ele almıştır. PISA kılavuzlarına göre yapılan değerlendirme, mevcut ders kitaplarının ileri 

düzey okuma becerilerinin gelişimini yeterince desteklemediğini ortaya koymuştur. Bulunan 

materyaller hem miktar hem de okumanın amaçları ve doğası ile alaka açısından yetersizken, 

değerlendirme görevlerinin çoğu öncelikle alt düzey okuma becerilerini hedeflemiştir. Bu çalışma, 

okuma yeterliliğini geliştirme konusunda ders kitaplarının eksikliklerini ortaya koymaktadır. 2019-2020 

öğretim yılına ait Türkçe ders kitaplarına yönelik benzer bir analiz, soruların büyük ölçüde düşük 

bilişsel zorluk düzeyini yansıttığını göstermiştir. Araştırmacı, öğrencilerin daha yüksek bilişsel katılım 

düzeylerine ilerlemelerini destekleyecek soruların geliştirilmesini önermiştir. 
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Başlangıçta okuryazarlık, yazılı sembolleri anlama yeteneği olarak tanımlanıyordu; ancak zamanla 

kelimelere dair kapsamlı bir farkındalık ve bunların bilişsel işlevlerle bütünleşmesi haline geldi. 

Yapılandırmacı yaklaşımların ortaya çıkmasıyla birlikte, okuma artık bireylerin ön bilgilerini 

metinlerden elde ettikleri bilgilerle birleştirerek yeni anlamlar oluşturdukları bir süreç olarak 

görülmektedir. Okuma süreci, görsel tanıma, seslendirme, anlama ve zihinsel düzenleme gibi çeşitli 

faaliyetleri içeren karmaşık bir görevdir. Günümüzde okuma, belirli amaçlara ulaşmak için önceden 

edinilen bilgileri kullanarak okuyucu ile yazar arasında gerçekleşen, anlam yaratmaya yönelik 

etkileşimli bir eylem olarak da görülmektedir. Okuma, yazılı bir metni görme ve onu kendine özgü bir 

şekilde yorumlama eylemidir (Arıcı, 2018, s. 3); bilişsel ve motor becerilerin birleşimi yoluyla yazılı 

sembollerden anlam çıkarılmasını kapsar. Okuma eylemi, yazılı sembollerin zihinsel işlenmesinin yanı 

sıra gözlerin ve konuşma mekanizmasının koordineli hareketinden kaynaklanır. Kişi okurken metinle 

aktif olarak etkileşime girer ve zihninde anlam oluşturmak için önceden sahip olduğu bilgileri kullanır. 

Bu nedenle okuma, algılama, yorumlama ve hafıza aşamalarını içeren bir bilişsel işlev olarak görülebilir. 

Yazılı içerikle etkileşimde bulunurken, okuyucular metnin söylemini ve anlamını diğer eserlerle ilişkili 

olarak inceler ve böylece metni tek başına bir parça olarak görülmekten kurtarır. 

Okuma becerilerinin gelişimi, harf ilişkilerinin yorumlanmasını ve isim, soyad veya çeşitli fikirleri 

okuma ve yazma becerisini içeren temel okuryazarlık ile başlar. Ancak, temel okuryazarlık tek başına 

yetersizdir. Bu, özellikle okuma alışkanlığı olarak bilinen, düzenli ve sistematik bir uygulamaya 

dönüşmelidir. Alışkanlık, kırılması zor olan tekrarlayan bir davranış eğilimini ifade eder. Okuma 

alışkanlığı, kişisel ilgi ve coşkuyla yönlendirilen uzun süreli okumaya katılma yeteneğini gösteren, 

okumaya alışmış olma durumudur (Yigit, 2006). Okuma alışkanlığı geliştirenler, sosyal durumlara daha 

iyi uyum sağlama eğilimindedir. Dolayısıyla, okuma faaliyetleri başlı başına eğitimsel olarak 

algılanabilir. Okuma amaçlı bir faaliyettir; ancak bireyler bir metne tek bir nedenden ziyade çeşitli 

nedenlerle yaklaşır. Okumanın amaçları, metin türüne, bağlama veya durumsal unsurlara bağlı olarak 

değişebilir. Yine de, temel amaç metnin özünü kavramaktır. Başka bir deyişle, metni anlamak tüm 

okuma amaçlarının hayati bir unsurudur. İnsanlar rahatlama, zevk alma, akademik performansı 

artırma veya araştırma yapma gibi çeşitli nedenlerle okuyabilir; ancak bu faaliyetler metin 

kavrayışından bağımsız olarak analiz edilemez. 

Bilgi edinme amacıyla okuma sürecinde, okuyucu doğrudan veya dolaylı olarak ilgilendiği bilgiye 

atıfta bulunan belirli terimleri, deyimleri ve cümleleri aktif olarak arar. Ana amaç, gerekli bilgiyi 

bulmaktır; bu nedenle, genellikle daha hızlı bir tempoda gerçekleşen bu tür okumalarda metnin genel 

yorumu ikincil bir unsur haline gelir. Yeni bir konuyu anlamaya yardımcı olması amaçlanan metinlerle 

etkileşimde bulunurken, okuyucu öncelikle metnin ilettiği ana mesajı kavramalıdır. Bu, ayrıntılara 

dikkat etmeyi gerektirir ve daha iyi anlamak için metni tekrar gözden geçirmeyi veya yeniden okumayı 

içerebilir. Bu tür okumalar, metinle uzun süreli bir etkileşim ve daha yavaş bir okuma hızı gerektirir. 

Bu tür okuma, makaleler, denemeler, eleştiriler, gazete ve dergi yazılarında yapılır (Karatay, 2014). Bir 

metni değerlendirmek ve eleştirmek amacıyla okurken, metnin her bölümünü derinlemesine anlamak 

esastır. Okuyucu, metnin daha derin anlamını inceleyip değerlendirerek hem olumlu hem de olumsuz 

değerlendirmeler yapabilir. Ancak bu değerlendirici ve eleştirel süreç, okuyucunun söz konusu konu 

hakkında önceden bir bilgiye sahip olmasını gerektirir. Eleştirel okumalarda, okuyucunun önceden 

sahip olduğu bilgi metinde verilen bilgilerle etkileşime girer ve bu da okuyucunun içeriği analiz etmek 

için daha fazla zaman harcamasını gerektirir.  
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Okumanın temel ve ortak amacı, bir metni anlamaktır. Anlam çıkarmak için okuyucuların dilin 

kelime dağarcığına aşina olması ve metin içindeki tüm kelimeleri tanımaları gerekir. Bu anlama süreci 

bağımsız olarak ve belirli bir hızda gerçekleşmeli, böylece metnin belirli bir zaman dilimi içinde 

okunabilmesi sağlanmalıdır. Okuma faaliyeti, anlama, iletişim, yorumlama, sorgulama ve analitik 

muhakeme becerilerini geliştirir. Okuma eğitimi alanı, öğrencilerin uygun stratejiler kullanarak 

metinlerle etkileşime girmelerini, metinleri eleştirel bir şekilde değerlendirmelerini ve yorumlamalarını 

ve sağlam okuma alışkanlıkları geliştirmelerini amaçlamaktadır. Müfredat, okuma becerilerini 

geliştirmek için tasarlanmış çeşitli etkinlikleri özetlemekte ve bu alıştırmalarda kullanılan metinlerin 

Türk dilini doğru bir şekilde yansıtmasını sağlayarak program kılavuzunda tanımlanan özellikleri 

sergilemektedir. Program (MEB, 2019), okuma standartlarını, metin analizini, değerlendirme 

yöntemlerini ve okuma uygulamalarıyla ilgili etkinlikleri ve çıktıları belirtmektedir. Ayrıca, 

programdaki her eğitim bölümünün sonunda yöntem ve tekniklere ilişkin ayrıntılar yer almaktadır. 

Okuma alanı, sessiz ve sesli okuma, özetleme, gözden geçirme, not alma, tahmin, sorgulama, tartışma, 

eleştirel analiz, koro okuma, okur tiyatrosu, ezberleme ve metinleri birbirine bağlama gibi strateji ve 

teknikleri uygulamaktadır.  

Okuma becerileri, bireylerin çeşitli kaynaklardan yeni bilgilere ve deneyimlere erişmesini sağlar. Bu 

nedenle okuma becerisi, yorumlama, sorgulama, diyalog ve eleştirel düşünme süreçlerini kapsar. 2015 

yılında oluşturulan müfredat, öğrencilerin metinleri hem akıcı hem de doğru bir şekilde okumasına, 

yorumlarını eleştirel bir şekilde değerlendirmesine ve tutarlı bir okuma alışkanlığı kazanmasına 

yardımcı olmayı amaçlamaktadır. Okuma alanındaki başarılar üç kategoriye ayrılır: anlama, akıcılık ve 

kelime bilgisi. 

Araştırmanın Amacı 

Bu araştırma, Gagné modelinin uygulanması yoluyla öğrencilerin okuma becerilerini geliştirmek ve 

akademik performanslarını yükseltmeyi amaçlamıştır. Bu araştırmanın bulgularının mevcut literatürü 

zenginleştirmesi ve Türk eğitimcilere rehberlik etmesi beklenmektedir.  

Araştırmanın Problemi 

Gagné'nin Öğretim Durumları Modeli'ne göre planlanan 7. sınıf Türkçe dersindeki okuma becerileri 

etkinlikleri, öğrencilerin okuduğunu anlama ve bilgiyi kalıcılaştırma becerileri üzerinde etkili midir? 

Araştırmanın Alt Problemleri 

Gagné modelinin 7. sınıf öğrencilerinin Türkçe derslerindeki performansına etkisi değerlendirilmiştir. 

Bu araştırmada deney ve kontrol olmak üzere iki grup yer almıştır. Bu iki grup arasındaki farklılıklar 

incelenmiştir. Ele alınan problemler şunlardır: 

1. Deney grubunun ön test ortalama puanları, kontrol grubunkinden farklı mıdır? 

2. Deney ve kontrol grupları arasında, son test sonuçlarında anlamlı bir değişiklik var mıdır? 

3. Ön test ile son test arasında deney grubunun performansı önemli ölçüde artmış mıdır? 

4. Kontrol grubunun performansı ön testten son teste kadar önemli ölçüde değişmiş midir? 

5. Kalıcılık testi bulguları, deney ve kontrol grupları arasında istatistiksel olarak anlamlı farklılıklar 

olduğunu gösteriyor mu? 
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Yöntem 

Araştırma Modeli 

Araştırmada, ön ve son testlerin uygulandığı yarı deneysel bir tasarım kullanılmıştır. Bu çerçeve içinde 

rastgele atamalar yoluyla çeşitli gruplar oluşturulmuştur. Hem deney grubu hem de kontrol grubu, 

müdahalenin öncesinde ve sonrasında ön ve son testlere tabi tutulmuştur. Deneysel çalışmalarda 

rastgele atama bazen pratik olmayabilir veya izin verilmeyebilir. Bu durumda müdahale yalnızca deney 

grubuna uygulanır (Creswell, 2016, s. 173). Örneğin, yeni bir öğretim stratejisini değerlendiren 

araştırmacılar, mevcut sınıflardan yeni gruplar oluşturmak için genellikle eğitim yetkililerinden izin 

almalıdır. Bu durumlarda, çalışma için önceden var olan gruplar kullanılabilir. Metodoloji, iki benzer 

grup bulmak için mevcut sınıflardan gelen verilerin analiz edilmesini gerektirir (Büyüköztürk ve ark. 

2016, s. 196). Uygulanabilirlik sorunları nedeniyle randomizasyon yerine grup eşleştirme tercih 

edilmiştir. Araştırmacı, deney ve kontrol gruplarını oluştururken altıncı sınıf öğrencilerinin akademik 

performansını dikkate almıştır. Ortalama puanları en yakın olan iki sınıf seçilmiş, 7-B sınıfı deney 

grubu, 7-C sınıfı ise kontrol grubu olarak belirlenmiştir. Psikoloji ve eğitim araştırmalarında yaygın 

olarak kullanılan yöntemler arasında son testler, ön testler, kontrol grupları ve randomize tasarımlar 

yer almaktadır. Başlangıçta daha geniş bir katılımcı havuzundan iki grup rastgele seçilir. Bir grup deney 

grubu, diğeri ise kontrol grubu olarak işlev görür. Müdahale uygulanmadan önce, katılımcılar arasında 

bağımlı değişken ölçülür. Deney grubu müdahaleyi alırken kontrol grubu aynı kalır. Sonuç olarak, 

katılımcılar bağımlı değişkene göre yeniden değerlendirilir (Büyüköztürk ve ark., 2010, s. 202). Bu 

çalışmadaki bağımsız değişken, Gagné Modeli'ne dayalı müdahalelerden oluşurken, bağımlı 

değişkenler arasında öğrenci kalma oranları ve akademik performans yer almaktadır. 

Çalışma Grubu  

Araştırma örneklemi, Muş ilinin Bulanık ilçesindeki yedinci sınıf öğrencilerinden oluşmaktadır. Deney 

ve kontrol grupları rastgele dağılım yöntemi kullanılarak oluşturulmuş olup, her katılımcıya eşit 

seçilme şansı tanınmıştır. Bir katılımcının seçilmesi, başka bir katılımcının seçilme olasılığını 

etkilememektedir. Çalışma örneklemi, 2023–2024 öğretim yılında Muş ilinin Bulanık ilçesindeki bir 

ortaokulda çalışmaya gönüllü olarak katılan 60 yedinci sınıf öğrencisinden (deney grubunda 30, kontrol 

grubunda 30) oluşmuştur. Kontrol grubunda 16 kız ve 14 erkek, deney grubunda ise 18 kız ve 12 erkek 

bulunmaktadır. Ön test sonuçları, müdahale öncesinde gruplar arasında istatistiksel olarak anlamlı bir 

fark olmadığını göstermiştir. 

Veri Toplama Araçları 

Araştırmacı, tarafından öğrencilerin başarılarını değerlendirmek üzere bir değerlendirme aracı 

geliştirilmiştir. Değerlendirme soruları hazırlandıktan sonra sekiz uzman görüşlerini bildirmiştir. Bu 

grupta eğitim alanından üç kadın ve beş erkek yer almuştur. Değerlendirme aracının son halini 

almasında bu kişilerin önerileri dikkate alınmıştır.  

Başarı Testi 

Ölçme aracının seçiminde, araştırmacı tarafından süreç boyunca geliştirilen başarı testi kullanılmıştır. 

Başarı testinde okuma becerisindeki gelişmeler belirlenmiş olup, araştırmacının deney sürecinin süresi 
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dikkate alınarak, başarı testinde okuma becerileriyle ilgili soruların dağılımı aşağıdaki gösterge 

tablosunda sunulmuştur. 

Verilerin Toplanması 

Çalışmada, yukarıda açıklanan başarı testi kullanılarak SPSS yazılım paketi vasıtasıyla veriler 

toplanmıştır. Uygulama sürecinde kullanılan bir haftalık örnek etkinlik, ekler bölümünde yer 

almaktadır. 

Verilerin Analizi 

Deney prosedürünün uygulanmasından önce hem deney grubuna hem de kontrol grubuna bir ön test 

uygulanmıştır. Ardından, Gagné modeline göre planlanan etkinlikler dört haftalık bir süre boyunca 

deney grubuyla gerçekleştirilmiştir. Deney prosedürünün sonunda her iki gruba da bir son test 

uygulanmıştır. Bilgilerin kalıcılığını ölçmek için, geliştirilen başarı testi son testten sonraki iki hafta 

içinde tekrar uygulanmıştır. Veriler, IBM SPSS Statistics 25 programı kullanılarak analiz edilmiştir. Her 

grubun verileri için normallik analizleri yapılmıştır. Grupların başarı ortalamaları arasındaki farklar, 

verilerin normal dağılım gösterdiği varsayımıyla t-testi kullanılarak analiz edilmiş olup sonuçların 

analizinde verilerin .05 anlamlılık düzeyinde olduğu tespit edilmiştir. 

Bulgular 

Değerlendirilen parametrelere ilişkin veriler sonuçlar bölümünde sunulmuştur. Analiz öncesinde 

çalışma verilerinin normal dağılım gösterip göstermediği kontrol edilmiştir. Bu nedenle, hem deney 

grubu hem de kontrol grubu için ön test, son test ve kalıcılık puanları üzerinde normallik testi yapmak 

üzere SPSS Statistics 25 yazılımı kullanılmıştır. Normallik testinin sonuçları Tablo 5’te özetlenmiştir. 

Tablo 1.  Testlerin Normallik Dağılımı 

 

Kolmogorov-Smirnova Shapiro-Wilk 

Statistics sd p Statistics Sd p 

Deney grubu öntest  ,159 30 ,051 ,942 30 ,102 

Kontrol grubu öntest ,111 30 ,200* ,963 30 ,368 

Deney grubu sontest  ,135 30 ,173 ,966 30 ,427 

Kontrol grubu sontest ,165 30 ,036 ,933 30 ,058 

Deney grubu kalıcılık testi ,128 30 ,200* ,944 30 ,120 

Kontrol grubu kalıcılık testi ,119 30 ,200* ,60 30 ,309 

Sonuçlar, her grubun 50'den az katılımcıya sahip olduğunu göstermektedir. Bu nedenle, Shapiro-Wilk 

testi sonuçları kaydedilmiştir. Veriler normal dağılım olduğunu göstermektedir. Normallik varsayımı 

altında, analiz için bağımsız örneklemler t-testi uygulanmıştır. İlk alt problemi ele almak üzere, kontrol 

ve deney gruplarının ortalama ön test puanlarını değerlendirmek için bağımsız örneklemler t-testi 

kullanılmıştır. Müdahale öncesi sonuçlar ve bunların tanımlayıcı istatistikleri Tablo 2'de sunulmuştur. 

Tablo 2. Deney ve Kontrol Gruplarının Öntest Sonuçları 

 

 

(p>,05) 

              Gruplar N Mean Standart 

Dev. 
t sd p 

Öntest 

 

Posttest 

  Deney 30 47,67 12,78 -,047 58 ,963 

Kontrol 30 47,83 14,779       
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Tablo 2, her biri 30 katılımcıdan oluşan deney ve kontrol gruplarının ön test ortalamalarını 

göstermektedir. Deney grubunun ortalama puanı 47 iken, kontrol grubunun da ortalama puanı 47 idi. 

Deney grubu daha sonra 67 ortalama puan elde etti. Bağımsız örneklemler t-testi, iki grup arasındaki 

ön test puanlarında anlamlı bir fark olmadığını ortaya koydu. Bu durum, araştırmanın başlangıcında 

her iki grubun da karşılaştırılabilir olduğunu göstermektedir. Müdahale sonrası ortalama puanları 

değerlendirmek için, ikinci araştırma alt sorusunun bir parçası olarak bir t-testi yapılmıştır. Sonuçlar 

Tablo 3’de özetlenmiştir. 

Tablo 3. Deney ve Kontrol Gruplarının Sontest Sonuçları 

         Gruplar N Mean sd t sd p 

Sontest  
Deney 30 66,50 14,02 4,38 58 ,000 

  Kontrol 30 51,67 12,03       

Tablo 3'de, deney grubunun son test ortalamasının 66,50, kontrol grubunun ortalamasının ise 51,67 

olduğu görülmektedir. T-testi analizi, son test puanlarında anlamlı bir fark olduğunu ve deney 

grubunun daha iyi performans gösterdiğini ortaya koymaktadır. 

Table 4. Deney Grubunun Öntest ve Sontest Sonuçları 

Groups N Mean Sd t sd p 

Öntest 
Sontest 

Deney 30 47,67 12,78 -5,436 58 ,000 

Deney 30 66,50 14,02       

Tablo 8’de, deney grubunun ön test ortalamasının 47,67 ve son test ortalamasının 66,50 olduğu 

görülmektedir. Bu durum, deney grubunun ön testten sonra gelişme kaydettiğini göstermektedir. Bu 

gelişmenin istatistiksel anlamlılığını belirlemek için t-testi kullanılmıştır. Çalışma sonuçları, deney 

grubunun son test puanlarında istatistiksel olarak anlamlı bir artış olduğunu ortaya koymuştur. 

Table 5. Kontrol Grubunun Öntest ve Sontest Sonuçları 

Groups N Mean sd t sd p 

Öntest 

Sontest 

Kontrol 30 47,83 14,77 -1,098 58 ,277 

Kontrol 30 51,67 12,13       

(p > 0.05) 

Tablo 5, kontrol grubunun ön test ortalamasının 47,83 ve son test ortalamasının 51,67 olduğunu 

göstermektedir. Son test sonuçları, kontrol grubunda performansın arttığını göstermektedir. Bu artış, 

deneysel müdahale öncesinde devam eden eğitim süreçlerine atfedilebilir. Bu artışın istatistiksel 

anlamlılığı bir t-testi ile değerlendirilmiştir. Veriler (p > 0,05), bu artışın istatistiksel olarak anlamlı 

olmadığını göstermiştir. Beşinci alt problemi araştırmak için, her iki grubun kalıcılık değerlendirmeleri 

üzerinde bir t-testi yapılmıştır. Tablo 9, bulguları sunmaktadır. 

Table 6. Deney ve Kontrol Gruplarının Kayıcılık Sonuçları 

Groups N Mean sd t sd p 

Kalıcılık 
Exp. 30 67,17 11,79 5,697 56,942 ,000 

Cont. 30 48,50 13,52       

(p < 0.05) 

Tablo 5, deney grubunun ortalama kalıcılık testi puanının 67,17 olduğunu, kontrol grubunun puanının 

ise 48,50 olduğunu göstermektedir. Veri analizi, deney grubunun kalıcılık oranının kontrol 

grubunkinden daha yüksek olduğunu göstermektedir. Bu farkın istatistiksel olarak anlamlı olup 
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olmadığını belirlemek için bir t-testi yapılmıştır. T-testi, iki grup arasındaki ortalama kalıcılık testi 

puanlarında anlamlı bir fark olduğunu ortaya koymuştur. 

Tartışma, Sonuç ve Öneriler 

Bu çalışmada, Gagné’nin Öğrenme Koşulları Modeli’nden yararlanarak ve öğrencilerin bilgileri ne 

kadar iyi hatırladıklarını değerlendirerek, yedinci sınıf Türkçe derslerinde okuduğunu anlama 

becerisini geliştirmeye yönelik stratejiler incelenmiştir. Bulguların özeti aşağıdadır: 

İki grubun ortalama ön test puanlarını karşılaştırmak için bağımsız t-testi kullanılmıştır ve bu testte 

anlamlı bir fark görülmemiştir. Deney grubu ortalama X=47,67 ön test puanı alırken, kontrol grubunun 

ortalaması X=47,83 olmuştur; bu da çalışmanın başlangıcında grupların benzer seviyede olduğunu 

göstermektedir. Her iki grubun son test puanları, araştırma sorusu ile ilişkili olarak değerlendirilmiştir. 

Deney grubu, X̅=66,50 ortalama son test puanı elde ederek, kontrol grubunun X̅=51,67 ortalamasını aştı. 

Bu, deney grubunun belirgin şekilde daha iyi performans gösterdiğini ortaya koyarak, test edilen 

müdahalenin etkinliğini vurgulamaktadır. Çalışmada, deney grubunun ön test ve son test puanları 

arasındaki farkların anlamlılığını değerlendirmek için bağımsız t-testi kullanılmıştır. Bulgular, ön 

testten son teste doğru olumlu bir değişim olduğunu ortaya koydu; deney grubunun ön test ortalaması 

X̅=47,67, son test ortalaması ise X̅=66,50 idi. Bu, Gagné modelinin deney grubundaki akademik 

performansın iyileşmesine katkıda bulunduğunu göstermektedir. Çalışma ayrıca kontrol grubunun ön 

test ve son test sonuçlarını da inceledi. Kontrol grubunun puanları ön testte X=47,83 ve son testte 

X=51,67 olarak ölçüldü; bu da bu puanlar arasında anlamlı bir fark olmadığını ortaya koydu. 

Araştırmanın amacı, deney ve kontrol grupları arasındaki kalıcılık değerlendirmelerindeki farklılıkları 

analiz etmekti. Performans açısından önemli farklılıklar gözlemlenmiştir; deney grubunun kalıcılık 

ortalaması X̅=67,17, kontrol grubunun ise X̅=48,50 olmuştur. Bu, deney grubunun kalıcılık testlerinde 

üstün performans gösterdiğini ve son test ortalamasını X̅=66,50'den X̅=67,17'ye yükselttiğini 

göstermektedir; bu da müdahalenin öğrencilerin bilgilerini kalıcı hale getirmelerine etkili bir şekilde 

yardımcı olduğunu ortaya koymaktadır. Özetle, Gagné'nin yaklaşımı bilgi kalıcılığı üzerinde olumlu 

bir etki yaratmıştır. Milli Eğitim Bakanlığı'nın (2019) belirttiği gibi, öğretmenler öğrencileri 

öğrenimlerinde inisiyatif almaya ve tartışmalara katılmaya motive eden bir sınıf ortamı oluşturmalıdır. 

Öğrenciler çeşitli etkinliklere katılmalı ve çevreleriyle bağlantı kurmalıdır. Bu tür bir katılım, 

öğrenmeye karşı olumlu bir tutum geliştirir ve bilginin kalıcılığını artırır (MEB, 2019: 8). Araştırmalar, 

geleneksel öğretim yöntemlerinin öğrencilerin tutumlarını olumlu yönde etkili bir şekilde 

değiştirmediğini göstermektedir. Özkök (2010), matematik derslerine yönelik olumsuz duyguları 

iyileştiremeyen geleneksel yöntemlerin aksine, etkileşimli ve eğlenceli matematik derslerinin 

öğrencilerin coşkusunu ve katılımını artırdığını bulmuştur. 

Donmuş Kaya ve Akpunar (2019), Gagné modeline dayalı bir çevrimiçi öğrenme bağlamında, 

öğrencilerin dersi daha olumlu değerlendirmeleriyle öğrenci tutumlarında önemli farklılıklar olduğunu 

ortaya koymuştur. Benzer şekilde, Leow ve Neo (2014), öğrenci merkezli bir eğitim ortamı ve 

multimedya kullanımıyla birleştirilen Gagné çerçevesinin, öğrenci katılımını artırdığını ve olumlu bir 

bakış açısını teşvik ettiğini tespit etmiştir. Bu sonuçlar, Gagné'nin modelinin öğrencileri öğrenme 

sürecine başarıyla dahil ettiğini göstermektedir. Farklı bir çalışmada Deniz (2020), Gagné'nin dokuz 

aşamasına dayalı grup öğrenimini uyguladı ve piyano dersleri düzenledi; olumlu karşılıklı bağımlılığın 

öğrenci motivasyonunu artırdığını belirtti. Çok sayıda çalışma benzer sonuçlar ortaya koymuştur. 

Taşkıran ve Çakmak (2021), bu çerçeveye dayalı bir öğretim programı geliştirmiş ve deney grubunda 

son test puanlarının daha yüksek olmasına rağmen tutumda anlamlı bir fark bulamamıştır. Gagné ve 
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ark. (1992), eğitimde olumlu tutumların geliştirilmesinin önemini vurgulamıştır. Sünbül ve ark. (2004), 

bilgisayar destekli teknikler kullanan çeşitli çalışmalarda Gagné modelinin akademik sonuçları etkili 

bir şekilde geliştirdiğini ampirik yöntemlerle göstermiştir. Kontrol grubu geleneksel öğretim alırken, 

deney grubu Gagné'nin çerçevesi kullanılarak öğretilmiştir ve bu, deney grubunun daha iyi performans 

göstermesine yol açmıştır. Menzi (2012), çevrimiçi bir kursta modelin kalıcılık üzerindeki etkisini 

değerlendirmiş ve önceki çalışmalarla tutarlılık göstererek bunun faydalı olduğunu bulmuştur. İki 

haftalık farklı bir çalışmada Ateş ve Karaağaçlı (2020), deney grubunun son test puanlarının daha 

yüksek olmasına rağmen genel başarı sonuçlarında anlamlı bir fark olmadığını belirtmiştir. Gagné'nin 

dokuz aşamalı modelinin öğrenci sonuçları ve ders geri bildirimleri üzerindeki etkilerini incelemek 

amacıyla Miner, Mallow, Theeke ve Barnes 2015 yılında bir araştırma yürütmüştür; bu çalışma, daha 

yüksek değerlendirmeler ve gelişmiş öğrenme fırsatları ile sonuçlanmıştır. Benzer şekilde, Akçay (2011) 

web macera öğretim yöntemini değerlendirmek için Gagné'nin çerçevesini kullanmış ve yapılandırılmış 

bir web macerasının etkili bir öğrenme aracı olabileceği sonucuna varmıştır. Bu, Gagné'nin modelinin 

öğrenmeyi ve sonuçları iyileştirmedeki etkinliğini vurgulamaktadır. Mutluer ve Altun (2021), 

Gagné'nin öğretim tasarımının üstün yetenekli öğrenciler üzerindeki olumlu etkisine dikkat çekerek, 

daha ileri araştırmalar için yollar önermiştir. Bulguları, akademik performansta ve bilginin kalıcılığında 

iyileşmeler olduğunu gösteren önceki çalışmalarla uyumludur. Gagné'nin öğretim yöntemi, Türkçe 

dışındaki dillerde de uygulanmış ve benzer sonuçlar elde edilmiştir. Baş'ın 2012'deki deneysel 

sonuçları, daha sonraki araştırmalarla desteklenmektedir. Ancak bu yaklaşım, modelin etkisini 

hesaplamalı yöntemlerden ziyade öğretim etkinlikleri aracılığıyla vurgulamaktadır. İngilizce dersinin 

öğretim yöntemleri bunu yansıtmış ve öğrencilerin ses, müzik, filmler, sözlü talimatlar, hızlı geri 

bildirim ve çeşitli ipuçları gibi çeşitli teknolojik olmayan sınıf etkinliklerine katılmalarına olanak 

sağlamıştır. Çalışma, sonuçları iyileştirerek ve öğrencilerin konuya ilişkin algılarını değiştirerek önemli 

bir etki yaratmıştır. Mei, Ramli ve Alhirtani (2015), Arapça öğretimi için Gagné'nin çerçevesini 

uygulamış ve bu modelle uyumlu yöntemlerin geleneksel yaklaşımlardan daha iyi sonuçlar verdiğini 

ve öğrencilerin katılımını artırdığını tespit etmiştir. Araştırma, Gagné'nin modelinin özellikle Arapça 

ve Türkçe olmak üzere diğer dilleri de etkili bir şekilde öğretebileceğini göstermektedir. Mevcut 

araştırmalar, Gagné'nin çerçevesinin pedagojik stratejileri tanımladığını, başarı oranlarını ve hafızada 

kalıcılığı artırdığını ve öğrencilerin derslere karşı tutumlarını olumlu yönde etkilediğini 

göstermektedir. Dahası, Gagné'nin modeli çeşitli öğretim stratejileriyle uyumludur. Özetle, alıntılanan 

araştırma, Gagné'nin yönteminin öğrenci katılımını artırmada geleneksel öğretim stratejilerini aştığını 

göstermektedir. Bulgular, Gagné'nin çeşitli disiplinler ve eğitim ortamlarında akademik performans 

üzerinde önemli bir etkiye sahip olduğunu vurgulamaktadır; bu model genellikle birincil öğretim 

stratejisi olarak hizmet eder, ders sınırlarını belirler veya öğretim yazılımının geliştirilmesine rehberlik 

eder. Ayrıca, model Türkçe dil öğretiminde okuma becerilerini sistematik olarak geliştirmek için bir 

yapı sağlamıştır; etkili bulgular, akademik performans, ders hakkındaki görüşler ve bilgi kalıcılığı 

üzerindeki olumlu etkisini göstermektedir. Gelecekteki araştırmalara rehberlik etmek için aşağıdaki 

öneriler sunulmaktadır: 

•    Bu çerçeve, ortaokulun ötesindeki tüm eğitim seviyelerine uygulanabilir. 

•    Araştırma yaklaşımını değiştirerek öğrencilerin bu modele yönelik tutumları incelenebilir. 

•    Akademik başarı, davranış, ilgi alanları ve motivasyon gibi değişkenleri değerlendirmek için çeşitli 

yöntemler mevcuttur. 
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•    Deneme uygulaması, tüm eğitim dönemi boyunca uzayabilir ve birkaç haftayı aşabilir. 

Çatışma Beyanı ve Etik Bildirim 

Yazarların herhangi bir çıkar çatışması bulunmamaktadır. Bu araştırma, gelişimsel araştırma ilkelerine 

ve akademik yayıncılığın etik kurallarına uygun olarak yürütülmüştür. 73 sayılı karar, 7 Temmuz 2023 

tarihinde düzenlenen Muş Alparslan Üniversitesi Bilimsel Araştırma ve Yayın Etik Kurulu 

toplantısında alınmıştır. 
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Abstract 

The objective of this research is to evaluate the impact of organized reading tasks based on Gagné's 

Nine Events of Instruction on the reading comprehension of seventh-grade students enrolled in 

Turkish language classes. The subjects of the study are seventh-grade learners from middle schools 

in the Bulanık region during the academic year of 2023-2024. A quasi-experimental design was 

employed, incorporating a control group and encompassing pre- and post-tests. The teaching period 

was conducted over a period of four weeks, amounting to a total of 20 teaching hours. Two weeks 

following the post-test, the same assessment was given again to measure knowledge retention. The 

data was examined using an independent samples t-test alongside SPSS 25 software. At the outset, 

there was no significant disparity in the pre-test scores between the experimental and control 

groups. However, the experimental group demonstrated a significantly higher score on the post-

test in comparison to the control group. The mean pre-test score for the experimental group was 47. 

The mean score increased from 67 to 66.50 post-test. In contrast, the control group exhibited a mean 

pre-test score of 47.83 and a post-test average of 51.67, indicating an absence of significant variance 

between the two groups. During the retention assessment, the experimental group demonstrated a 

marked superiority over the control group, with an average score of 67. The ratio of 17 to 48 is 

equivalent to the ratio of 50. 
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Introduction  

In contemporary times, the scope of available information has expanded considerably, becoming more 

abundant and readily accessible than in previous eras. The rapid integration of technology into 

everyday life necessitates that individuals adapt to these changes. In order to maintain relevance in the 

contemporary world, it is imperative for individuals to remain informed about ongoing developments. 

The ability to assimilate into one's current society is contingent upon the capacity to establish 

connections with the community. Conversely, the absence of such opportunities can result in feelings 

of marginalization and a lack of opportunities for meaningful contributions. Education is widely 

regarded as the primary catalyst for adapting to societal progress. The empowerment of individuals to 

meet the demands of the modern age can only be achieved through educational avenues. 

Gagné (2004) proposes that the initial phase of instructional planning should entail the identification of 

the learning outcomes to be accomplished at the conclusion of the instructional process. This 

identification process should be followed by the creation and organization of suitable instructional 

situations that are designed to facilitate the achievement of these learning outcomes. As Gagné (1985) 

asserts, the outcomes of learning can vary depending on the students' aptitudes. A thorough 

examination of Gagné's theory reveals the existence of five distinct categories of learning products. 

These components encompass mental skills, verbal knowledge, cognitive strategies, attitudes, and 

motor skills (Gagné, 1992, 44). Gagné developed a model by reviewing learning processes. According 

to this model, the following sequence must be followed in instruction (Gagné, 1985, p. 243): 

Attracting attention 

Stating the objective 

Recalling prerequisite knowledge 

Presenting stimulating materials 

Guiding the learning process 

Eliciting behavior 

Providing feedback 

Assessment 

Ensuring retention and transfer 

In the domain of literature, significant academic inquiry has been dedicated to the study of reading 

skills, the identification of prevalent impediments, and the formulation of various recommendations. 

Kızgın and Baştuğ's (2020) study examined the impact of reading comprehension and motivation on 

the academic success of 758 fourth-grade students. Their findings revealed a slight yet positive 

correlation between motivation and academic success, as well as a moderate positive link between 

reading comprehension and achievement. These results underscore the significance of these skills and 

motivation in educational outcomes. As students' reading capabilities improve, their academic 

performance also tends to rise, highlighting the need for research focused on enhancing reading skills. 

The findings from Şenel and Baştuğ (2020) demonstrated that the reading comprehension skills of late 

elementary students did not meet the established expectations. The study, which involved a total of five 



Gagné's Teaching Situations Model  15 
 

OJCES, 2026, 4(1), 1-29 

children, revealed that children experiencing difficulties with reading frequently encountered academic 

challenges. This research underscores the prevalence of elementary school students who encounter 

difficulties in comprehending written material and demonstrates the manner in which this deficiency 

impacts their academic performance. 

Furthermore, research has been conducted on the textbooks utilized in educational institutions. 

Diker Coşkun (2013) examined the compatibility of Turkish language textbooks with the criteria 

established for PISA skills. The present investigation pertains to an examination of the textbooks 

designated for sixth, seventh, and eighth graders during the second stage of primary education. The 

evaluation, conducted in accordance with the guidelines established by the Program for International 

Student Assessment (PISA), revealed that the current textbooks available for use do not adequately 

support the development of advanced reading skills. The material found to be lacking was deficient in 

both quantity and relevance to the objectives and nature of reading. Furthermore, the majority of 

assessment tasks primarily targeted lower-order reading skills. This study demonstrates the limitations 

of textbooks in promoting reading proficiency. A similar analysis of Turkish language textbooks from 

the 2019-2020 academic year indicated that the questions largely reflected a low cognitive challenge. 

The researcher advocated for the formulation of inquiries that would facilitate students' progression to 

more advanced levels of cognitive engagement. 

The original definition of literacy was the ability to understand written symbols. However, the 

evolution of the concept has led to a more comprehensive understanding of literacy as a comprehensive 

awareness of words and their integration into cognitive functions. The advent of constructivist 

approaches has led to a paradigm shift in the understanding of reading as a process. This process is now 

regarded as the combination of an individual's prior knowledge and information from texts, resulting 

in the creation of new understandings. The process of reading is a multifaceted task that encompasses 

a variety of activities, including visual recognition, vocalization, comprehension, and cognitive 

organization. Contemporary perspectives on reading emphasize its role as an interactive act of 

meaning-making, involving a dynamic interaction between the reader and the writer. This interaction 

is driven by the reader's prior knowledge, which serves as a foundation for achieving specific objectives. 

Reading is defined as the process of perceiving written text and deriving meaning from it in a personally 

distinctive manner (Arıcı, 2018, p. 3). This multifaceted process involves the synthesis of cognitive and 

motor abilities to decipher the intended message encoded in written symbols. The act of reading is the 

result of a coordinated movement of the eyes and the speech mechanism, in conjunction with the mental 

processing of written symbols. As readers engage with the text, they employ their prior knowledge to 

construct meaning. Consequently, reading can be conceptualized as a cognitive function encompassing 

stages of perception, interpretation, and memory. When engaging with written content, readers 

meticulously analyze the text's discourse and meaning in relation to other works, thereby liberating it 

from the confines of a solitary piece. 

The development of reading abilities commences with fundamental literacy, encompassing the 

interpretation of letter relationships and the capacity to read and write names, surnames, or various 

concepts. However, it must be noted that basic literacy alone is insufficient. It is imperative that this 

practice be transformed into a well-structured and methodical reading habit. A habit is defined as a 

repetitive behavioral trend that is challenging to discontinue. The reading habit is defined as the state 

of being accustomed to reading, which in turn indicates the ability to engage in extended reading 

activities driven by personal interest and enthusiasm (Yigit, 2006). Individuals who develop reading 

habits tend to exhibit a higher degree of adaptability in social situations. Consequently, reading 
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activities can be regarded as educational in nature. Reading is a purposeful activity; however, 

individuals approach a text for various reasons rather than just one. The objectives of reading can vary 

depending on the type of text, the context, or situational elements. Nevertheless, the primary objective 

remains to comprehend the fundamental essence of the text. In essence, comprehending the text 

constitutes a pivotal component of all reading objectives. The motivations behind reading vary, 

including relaxation, enjoyment, enhancement of academic performance, and research. However, these 

activities cannot be analyzed independently from text comprehension. 

In the process of reading for informational purposes, the reader actively seeks out specific terms, 

phrases, and sentences that either directly or indirectly refer to the information of interest. The primary 

objective is to identify the pertinent information, thereby relegating the overall interpretation of the text 

to a secondary consideration in these types of readings, which characteristically progress at a more rapid 

pace. When engaging with texts designed to facilitate comprehension of a novel subject matter, it is 

imperative for the reader to first discern the fundamental message that the text aims to convey. This 

process necessitates meticulous attention to detail and may involve revisiting or rereading the text to 

enhance comprehension. Such readings necessitate sustained engagement with the text and a deliberate 

reading pace. This type of reading is typically conducted in the context of articles, essays, critiques, and 

newspaper and magazine writings (Karatay, 2014). When engaging in the evaluation and critique of a 

text, it is imperative to possess a comprehensive understanding of its entirety. The reader is capable of 

formulating favorable and unfavorable evaluations through a thorough examination and assessment of 

the text's underlying implications. However, this evaluative and critical process necessitates that the 

reader possesses some prior knowledge about the subject in question. In critical readings, the reader's 

pre-existing knowledge interacts with the information provided in the text, which in turn requires them 

to spend more time analyzing the content. 

The fundamental and common goal of reading is to understand a text. In order to derive meaning 

from a text, readers must possess a familiarity with the vocabulary of the language and be able to 

recognize all of the words within the text. This understanding should occur independently and at a 

specified pace, allowing the text to be read within a certain timeframe. Engaging in reading fosters a 

variety of cognitive abilities, including comprehension, communication, interpretation, inquiry, and 

analytical reasoning. The domain of reading education endeavors to empower students to interact with 

texts using appropriate strategies, critically evaluate and interpret them, and develop robust reading 

habits. The curriculum delineates a series of activities meticulously designed to enhance reading skills, 

ensuring that the texts employed in these exercises accurately reflect the Turkish language and 

showcase the characteristics defined in the program's guidelines. The program (MEB, 2019) delineates 

reading standards, text analysis, assessment methods, as well as activities and outcomes related to 

reading practices. Furthermore, supplementary details concerning methodologies and techniques are 

appended to the conclusion of each educational segment within the program. The reading domain 

encompasses a range of strategies and techniques, including silent and oral reading, summarization, 

skimming, annotation, prediction, inquiry, discussion, critical analysis, choral reading, reader's theater, 

memorization, and text connection. 

The ability to read enables individuals to access new information and experiences from various 

sources. Consequently, reading ability encompasses interpretation, inquiry, dialogue, and critical 

thinking processes. The curriculum, established in 2015, aims to assist students in developing 

competencies that include fluency and precision in text reading, the capacity to evaluate their 
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interpretations with critical discernment, and the cultivation of a consistent reading habit. 

Achievements in reading are divided into three categories: comprehension, fluency, and vocabulary. 

Purpose of the Study 

The objective of this research was to enhance students' reading abilities and elevate their academic 

performance through the application of the Gagné model. The findings of this research are anticipated 

to enhance the extant literature and provide guidance for Turkish educators. 

Problem of the Study  

The present study seeks to investigate the impact of the activities designed to enhance reading skills in 

the seventh-grade Turkish course, as outlined in accordance with Gagné's Teaching Situations Model, 

on the reading comprehension and knowledge retention of students. 

Sub-problems of the study 

The present study sought to evaluate the Gagné model's impact on seventh graders' performance in 

Turkish language classes. The investigation involved two groups: an experimental group and a control 

group. The variances between these two groups were investigated. The specific issues that were 

addressed include: 

1. The central question of this study is whether the pretest average scores of the experimental group 

differ from those of the control group. 

2. A crucial question to address is whether there are any significant changes in posttest results between 

the experimental and control groups. 

3. It is imperative to ascertain whether there has been a substantial improvement in the experimental 

group's performance between the pretest and the posttest. 

4. It is imperative to ascertain whether there is a substantial discrepancy in the performance of the 

control group between the pretest and the posttest. 

5. The central question of this study is whether there are statistically significant variations between the 

experimental and control groups, as indicated by the findings of the retention test. 

Method 

Research Model 

The research employed a quasi-experimental design, incorporating pre-tests and post-tests among 

control groups. The random assignment of participants resulted in the formation of diverse groupings 

within the overarching framework of the study. Both experimental and control groups underwent pre-

tests and post-tests prior to and following the intervention. In the context of experimental studies, 

random assignment may not always be feasible or permissible. The intervention is exclusively 

administered to the experimental group (Creswell, 2016, p. 173). For instance, researchers assessing a 

new teaching strategy often require authorization from educational authorities to form new groups 

from existing classes. In such cases, the utilization of pre-existing groups for the study may be a viable 

option. The methodology necessitates the analysis of current classroom data to identify two comparable 

groups (Büyüköztürk et al., 2016, p. 196). The decision to employ group matching as opposed to 

randomization was primarily influenced by considerations of feasibility. The researcher considered the 
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academic performance of sixth graders when forming the experimental and control groups. The two 

classes with the closest average scores were selected, designating class 7-B as the experimental group 

and class 7-C as the control group. In the fields of psychology and education, researchers frequently 

employ post-tests, pre-tests, control groups, and randomized designs as standard methods. Two groups 

are initially selected from a larger participant pool at random. One group is designated as the 

experimental group, while the other serves as the control group. Prior to the implementation of the 

intervention, the dependent variable is measured among the participants. The control group remains 

constant, while the experimental group receives the intervention. In conclusion, participants are 

reassessed based on the dependent variable (Büyüköztürk et al., 2010, p. 202). The independent variable 

in this study comprises interventions based on Gagné's Model, while the dependent variables include 

student retention rates and academic performance. 

Study Group / Universe and Sample / Object of Study 

The study sample consists of seventh graders from Bulanık, Muş. The experimental and control groups 

were formed using random allocation, thereby ensuring equal probability of selection for all 

participants. The selection of one participant does not influence the probability of choosing another. The 

study sample consisted of 60 seventh-grade students (30 in the experimental group and 30 in the control 

group) who voluntarily participated in the study during the 2023–2024 academic year at a middle school 

in the Bulanık district of Muş Province. The control group consists of 16 females and 14 males, while the 

experimental group comprises 18 females and 12 males. Prior to the implementation of the intervention, 

the pre-test results demonstrated no statistically significant differences between the groups. 

Data Collection Tools 

The researcher developed an evaluation to assess achievements. Following the formulation of 

evaluation questions, eight specialists offered their insights. The group under discussion included three 

women and five men who were employed in the field of education. The recommendations provided by 

these entities were subsequently utilized in the finalization of the assessment.  

Achievement Test  

The success test developed by the researcher during the process was used in selecting the measurement 

tool. The efficacy of the experimental procedure was determined by assessing reading skill gains. Given 

the duration of the researcher's experimental procedure, the distribution of questions related to reading 

skills in the success test is presented in the following indicator table.  

 

Table 1. Indicator Table Showing Topic Distribution 

                                                                              

Topics                                                                                                                                                                                                                      Idioms     
Figurative 

language 

Meaning in 

a paragraph 

Conjugated 

verb    
Total 

Learning Outcomes 

Based on context, guesses the meaning 

of unfamiliar words and phrases. 
    X   1 

Identifies figures of speech in the text.   X     1 

Distinguishes the functions of 

inflectional suffixes. 
      X 1 

Answers questions about the text.     X   1 

Identifies the story elements in the 

text. 
    X   1 
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Interprets the content of the text.     X   1 

Identifies the main idea/main emotion 

of the text. 
    X   1 

Identifies the supporting ideas in the 

text. 
    X   1 

Identifies the contribution of idioms 

and proverbs to the text. 
X       1 

Identifies the topic of the text.     X   1 

Makes inferences about what they 

have read. 
    X   1 

Identifies the narrative styles in the 

text. 
    X   1 

Answers questions about the visuals.     X   1 

Asks questions about the text.     X   1 

Total 1 1 11 1 14 

The distribution of questions in the achievement test is shown in the table below. 

Table 2. Distribution of Questions and Percentages of Items 

Learning Outcomes i.n. Total % 

Based on context, guesses the meaning of unfamiliar 

words and phrases. 

3. ve 5. 

  

2 

  

10% 

  
Identifies figures of speech in the text. 9.  1 5% 

Distinguishes the functions of inflectional suffixes. 12. ve 15. 2 10% 

Answers questions about the text. 16. 1 5% 

Identifies the story elements in the text. 7. 1 5% 

Interprets the content of the text. 8. 1 5% 

Identifies the main idea/main emotion of the text. 
6. ve 19. 

2 10% 

Identifies the supporting ideas in the text. 10. ve 11. 2 10% 

Identifies the contribution of idioms and proverbs to 

the text. 

 

1. ve 2. 2 10% 

Identifies the topic of the text. 13.ve 17. 2 10% 

Makes inferences about what they have read. 14. 1 5% 

Identifies the narrative styles in the text. 20. 1 5% 

Answers questions about the visuals. 18. 1 5% 

Asks questions about the text. 4.  1 5% 

Total   20 100% 

The distribution and percentages of questions related to the learning outcomes included in the 

achievement test are shown in Table 2. A thorough examination of the data presented in the table reveals 

a total of 11 learning outcomes associated with the concept of "Meaning in Paragraphs." The test is 

composed of 15 questions, of which 75% are comprised of the aforementioned 15 questions. This topic 

comprises the majority of the achievement test. This is due to the fact that language instruction in 

Turkish classes is predominantly facilitated through the use of textual materials. It is evident that the 

learning outcomes pertaining to the comprehension of a passage are consistently reiterated throughout 

the four-week duration of the experimental application. Consequently, the majority of the examination 

focuses on the concept of meaning in a paragraph. The remaining 25% of the course is dedicated to other 

language topics. 



20  A. Ongun Muslu ve B. Arıcı 

 

OJCES, 2026, 4(1), 1-29 

A collection of items was curated for the achievement test, and the perspectives of a total of eight 

experts were obtained. Of the eight experts, three were female, and five were male academics. Revisions 

were made based on the opinions of subject matter experts, and the test was finalized. Subsequent to 

the acquisition of expert opinions, content validity ratios were computed for each item. The 

determination of the threshold value for each item is contingent upon the number of experts consulted 

by the researcher. When the opinions of eight experts were obtained, the threshold value determined at 

a significance level of .05 was 0.693 (Wilson et al., 2012). The results of the study demonstrated that none 

of the items in the test fell below this threshold value. Following the calculation of the content validity 

ratios and the implementation of the requisite corrections, a pilot study was conducted with a total of 

122 students at a middle school in Bulanık. In order to obtain a reliable result from the pilot study, the 

number of people in the group where the pilot study will be conducted must be at least five times greater 

than the total number of items that will be included in the developed test (Tavşancıl, 2010, p. 142). Given 

that the trial test comprised a total of 20 items, a sample size of 122 participants was deemed adequate. 

Subsequent to the pilot application, the validity and reliability results of the test's items were calculated 

using the "Test Analysis Program" (TAP). The results of the study are presented in the following table. 

Table 3. Item Difficulty and Discrimination Analyses of the Achievement Test 

i.n. p  Rjx  

1 0,57 0,76 

2 0,49 0,6 

3 0,54 0,83 

4 0,54 0,85 

5 0,52 0,77 

6 0,56 0,66 

7 0,58 0,78 

8 0,6 0,48 

9 0,52 0,67 

10 0,6 0,72 

11 0,52 0,82 

12 0,48 0,7 

13 0,6 0,44 

14 0,58 0,92 

15 0,56 0,69 

16 0,58 0,81 

17 0,57 0,89 

18 0,57 0,89 

19 0,55 0,77 

20 0,52 0,72 

The results of the study indicated that the items in the test exhibited medium difficulty and 

discriminatory power. The mean difficulty value of the test was determined to be 0.55. The average 

discriminative value of the test is 0.73. The findings suggest that the test exhibits average difficulty levels 

and functions as a discriminative achievement test. The following table presents the descriptive statistics 

pertaining to the scores obtained on the achievement test. 

Table 4. Descriptive Statistics Regarding Scores Obtained on the Achievement Test 

  N Min. Mak. 𝑿̅ S α 
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Achievement Test 122 10 100 55,2 6,28 0,92 

The minimum value (min.) of the trial test administered to 122 students is 10 points. The maximum 

attainable value is 100 points. The arithmetic mean (X̅) of the test is 55.2, and the standard deviation (S) 

is 6.28. The reliability coefficient of the test is (α) 0.92. These results suggest that the achievement test 

developed for the research is reliable. 

Data Collection 

The data for the study were collected using the SPSS software package. The achievement test is 

described below. An exemplar one-week activity employed in the implementation process is appended. 

Data Analysis 

Prior to the implementation of the experimental procedure, a pre-test was administered to both the 

experimental and control groups. Consequently, activities were meticulously designed according to 

Gagné's model and subsequently implemented with the experimental group over a four-week period. 

Following the conclusion of the experimental procedure, a post-test was administered to both groups. 

To assess retention, the developed achievement test was re-administered within a two-week period 

following the post-test. The data were analyzed using the IBM SPSS Statistics 25 program. Subsequently, 

normality analyses were performed on each group's data. The differences between the groups' 

achievement means were analyzed using the t-test, under the assumption of a normal distribution of 

the data. In the analysis of the results, a significance level of .05 was accepted. 

Findings 

The results section presents data on the evaluated parameters. Prior to analysis, the study data was 

examined to ascertain its normal distribution. Therefore, SPSS Statistics 25 software was utilized to 

conduct a normality test on the pre-test, post-test, and retention scores for both the experimental and 

control groups. The results of the normality test are summarized in Table 5. 

Table 5.  Normality Analysis of Test Data 

 

Kolmogorov-Smirnova Shapiro-Wilk 

Statistics sd p Statistics Sd p 

experiment pretest score ,159 30 ,051 ,942 30 ,102 

control pretest score ,111 30 ,200* ,963 30 ,368 

experiment posttest score ,135 30 ,173 ,966 30 ,427 

control posttest score ,165 30 ,036 ,933 30 ,058 

experiment retention score ,128 30 ,200* ,944 30 ,120 

control retention score ,119 30 ,200* ,60 30 ,309 

The results of the study indicate that each group consists of fewer than 50 participants. 

Consequently, the Shapiro-Wilk test results were documented. The data indicates a normal distribution. 

Assuming normality, an independent samples t-test was performed for analysis. In order to address the 

initial sub-problem, an independent samples t-test was employed to evaluate the mean pre-test scores 

of the control and experimental groups. The pre-intervention results and their descriptive statistics are 

presented in Table 6. 

Table 6. Analysis Results of the Pre-Test for Experimental and Control Groups 

              Groups N Mean Standart 

Dev. 
t sd p 



22  A. Ongun Muslu ve B. Arıcı 

 

OJCES, 2026, 4(1), 1-29 

 

 

(p>,05) 

Table 6 presents the mean pre-test scores for both the experimental and control groups, each 

comprising 30 participants. The experimental group demonstrated an average score of 47, which is 

analogous to the average score of 47 observed in the control group. The experimental group 

subsequently recorded a mean score of 67. An independent samples t-test was conducted, revealing no 

statistically significant difference in pre-test scores between the two groups. This finding indicates that 

the two groups were comparable at the inception of the research study. To assess the mean values 

following the intervention, a t-test was conducted as part of the second research sub-question. The 

results of this study are summarized in Table 7. 

Table 7. Analysis Results of the Post-Test for Experimental and Control Groups 

Groups N Mean sd t sd p 

Post.test  
Exp. 30 66,50 14,02 4,38 58 ,000 

  Cont. 30 51,67 12,03       

(p<,05) 

As illustrated in Table 7, the mean post-test score for the experimental group was 66. The mean score 

for the experimental group was 50, while the mean score for the control group was 51. 67. The t-test 

analysis indicates a significant difference in post-test scores, with the experimental group performing 

better. 

Table 8. Analysis Results of the Pre-test and Post-test for the Experimental Group 

Groups N Mean Sd t sd p 

pretest 
posttest 

Exp. 30 47,67 12,78 -5,436 58 ,000 

Exp. 30 66,50 14,02       

(p<,05) 

As illustrated in Table 8, the mean score of the experimental group prior to the administration of the 

test was 47. The mean score obtained after the administration of the test was 66, and the age of the 

participant was 67. 50. This finding suggests that the experimental group demonstrated improvements 

following the pre-test. The statistical significance of this improvement was determined by conducting a 

t-test. The experimental group demonstrated a significant improvement in post-test scores. 

Table 9. Analysis Results of the Pre-test and Post-test for the Control Group 

Groups N Mean sd t sd p 

pretest 

posttest 

Cont. 30 47,83 14,77 -1,098 58 ,277 

Cont. 30 51,67 12,13       

(p > 0.05) 

As illustrated in Table 9, the mean score of the control group prior to the administration of the test 

was 47. The mean score at the post-test was 51, and the standard deviation was 8.3. 67. The post-test 

results indicate that the control group demonstrated enhanced performance. This enhancement is 

ascribed to the sustained educational processes that preceded the experimental intervention. The 

statistical significance of this increase was determined by conducting a t-test. The data indicated (p > 

0.05) that the observed growth was not statistically significant. To investigate the fifth sub-problem, a t-

Pretest 

 

Posttest 

Experimental 30 47,67 12,78 -,047 58 ,963 

   Control 30 47,83 14,779       



Gagné's Teaching Situations Model  23 
 

OJCES, 2026, 4(1), 1-29 

test was conducted on the retention evaluations of both groups. The results of the study are presented 

in Table 10. 

 

Table 10. Analysis Results of the Retention Test for Experimental and Control Groups 

Groups N Mean sd t sd p 

permanence 
Exp. 30 67,17 11,79 5,697 56,942 ,000 

Cont. 30 48,50 13,52       

(p < 0.05) 

As indicated by the data presented in Table 10, the experimental group demonstrated an average 

retention test score of 67. The mean score of the experimental group was 17, whereas the mean score of 

the control group was 48.50. The subsequent data analysis indicated that the experimental group 

exhibited a higher retention rate in comparison to the control group. To ascertain the statistical 

significance of this discrepancy, a t-test was conducted. The t-test revealed a statistically significant 

discrepancy in mean scores on the retention test between the two groups. 

Discussion, Conclusion and Recommendations 

The present study examined strategies to enhance reading comprehension in seventh-grade Turkish 

language classes, utilizing Gagné's Conditions of Learning Model and assessing the extent of students' 

information retention. The following section presents a synopsis of the findings. 

To this end, an independent t-test was employed to compare the average pre-test scores of the two 

groups, showing no significant disparities. The experimental group demonstrated an average pre-test 

score of X=47. The mean value obtained for the experimental group was 67, while the mean value for 

the control group was X = 47. The data indicates an initial similarity between the two groups, with a 

mean of 83, suggesting that the groups were comparable at the study's inception. The post-test scores 

for both groups were then evaluated in relation to the research question. The experimental group 

demonstrated a mean post-test score of X̅=66. The mean of the data set was found to be 50, which 

exceeded the mean of the control group, which was X̅=51. 67. This finding indicates that the 

experimental group exhibited a significantly superior performance, thereby substantiating the efficacy 

of the intervention that was subjected to testing. The study employed an independent t-test to evaluate 

the statistical significance of the observed differences between the pre-test and post-test scores of the 

experimental group. The findings indicated a favorable shift from the pre-test to the post-test, where 

the mean score of the experimental group in the pre-test was X̅=47. The mean value of the post-test 

sample was found to be X̅=66, with a standard deviation of 67. 50. This finding suggests that Gagné's 

model contributed to enhanced academic performance in the experimental group. The study also 

reviewed the control group's pre-test and post-test outcomes. The control group's mean score was X=47. 

The pre-test result was 83, and the post-test result was X=51. The mean score for the post-test was 67, 

indicating that there was no statistically significant difference between these scores. The objective of the 

research was to analyze the differences in retention assessments between the experimental and control 

groups. A substantial variation in performance was observed, with an average retention rate of X̅=67. 

The experimental group demonstrated a mean of 17, while the control group exhibited a mean of X̅=48. 

The control group received a dose of 50. This finding indicates that the experimental group 

demonstrated notable proficiency in the retention tests, thereby elevating their post-test average from 

X̅=66. 50 to X̅=67. 17, indicating that the intervention effectively aided students in retaining their 
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knowledge. In summary, Gagné's approach had a positive impact on knowledge retention. As the 

Ministry of National Education has indicated, educators are charged with fostering an environment in 

the classroom that encourages students to take the initiative in their own learning and partake in 

discussions. It is imperative that students engage in a variety of activities and forge connections with 

their environment. Such engagement has been shown to promote a favorable attitude towards learning 

and enhance the retention of information (MEB, 2019: 8). Research has demonstrated that traditional 

teaching methodologies are ineffective in modifying students' attitudes in a positive direction. Özkök's 

(2010) findings indicated that interactive and engaging mathematics classes led to an increase in student 

enthusiasm and participation. This stands in contrast to the traditional methods that did not succeed in 

enhancing positive sentiments towards mathematics. Donmuş Kaya and Akpunar's (2019) study 

revealed significant variations in student attitudes within an online learning context based on Gagné's 

model, as students rated the course more positively. In a similar vein, Leow and Neo's (2014) findings 

revealed that the integration of Gagné's framework within a student-centered educational environment, 

coupled with multimedia utilization, led to enhanced student engagement and the cultivation of a 

favorable outlook. These results suggest that Gagné's model successfully engages students in their 

learning process. In a separate study, Deniz (2020) implemented group learning and structured piano 

lessons according to Gagné's nine stages, observing that positive interdependence significantly 

enhanced student motivation. A substantial body of research has yielded analogous results, 

underscoring the robustness of the observed associations. Taş Kıran and Çakmak (2021) developed an 

instructional program based on this framework and found no significant differences in attitude, despite 

higher post-test scores in the experimental group. Gagné et al. (1992) underscored the significance of 

fostering positive attitudes within educational contexts. As demonstrated by Sünbül et al. (2004), 

empirical evidence has shown that Gagné's model effectively enhances academic outcomes in various 

studies that utilize computer-assisted techniques. The control group received conventional instruction, 

while the experimental group was taught using Gagné's framework. The experimental group 

demonstrated superior performance in comparison to the control group. Menzi (2012) assessed the 

model's impact on retention in an online course and found it beneficial, showing consistency with 

previous studies. In a separate two-week study, Ateş and Karaağaçlı (2020) observed that while the 

experimental group demonstrated higher post-test scores, there were no significant differences in 

overall achievement results. In order to examine the impact of Gagné's nine-phase model on student 

outcomes and course feedback, which has been demonstrated to result in higher evaluations and 

enhanced learning opportunities, Miner, Mallow, Theeke, and Barnes conducted research in 2015. 

Akçay (2011) employed Gagné's framework to assess the web adventure teaching method, concluding 

that a structured web adventure can serve as an effective learning tool. This finding underscores the 

efficacy of Gagné's model in enhancing learning outcomes. Mutluer and Altun (2021) observed the 

positive impact of Gagné's instructional design on gifted students, suggesting avenues for further 

research. Their findings are consistent with those of previous studies indicating enhancements in 

academic performance and knowledge retention. Gagné's pedagogical approach has been implemented 

in languages other than Turkish, yielding analogous outcomes. Additional research has been conducted 

that lends further support to Baş's experimental results from 2012. However, this approach underscores 

the model's impact through instructional activities rather than computational methods. The English 

course's instructional methods reflected this, allowing students to engage in various non-technological 

classroom activities, such as the use of sound, music, films, verbal instruction, quick feedback, and 

diverse cues. The study had a substantial impact, leading to notable improvements in outcomes and a 

shift in students' perceptions regarding the subject matter. Mei, Ramli, and Alhirtani (2015) 
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implemented Gagné's framework for Arabic instruction and found that methods aligned with this 

model yielded superior results in comparison with traditional approaches, fostering greater student 

engagement. The research suggests that Gagné's model has the potential to effectively facilitate the 

acquisition of additional languages, particularly Arabic and Turkish. Gagné's framework has been 

demonstrated to define pedagogical strategies, enhance success rates, and improve memory retention. 

Furthermore, it has been shown to positively influence student attitudes toward subjects. Furthermore, 

Gagné's model demonstrates a high degree of congruence with a variety of teaching methodologies. In 

summary, the extant research indicates that Gagné's method surpasses traditional instructional 

strategies in boosting student engagement. The findings underscore Gagné's pervasive influence on 

academic performance across various disciplines and educational settings, frequently serving as the 

prevailing teaching strategy, delineating course boundaries, or shaping the development of 

instructional software. Moreover, the model provided a structure for systematically developing reading 

skills in Turkish language instruction. Effective findings have demonstrated its positive impact on 

academic performance, course opinions, and knowledge retention. The following recommendations are 

proposed for guiding future research: 

• It has been determined that this framework is applicable to all educational levels beyond middle 

school. 

• An examination of students' attitudes toward this model can be facilitated by modifying the 

research approach. 

• A variety of methodologies exist to assess variables such as academic achievement, behavior, 

interests, and motivation. 

• It is possible that the trial implementation will extend throughout the entire education period, 

with a duration that exceeds several weeks. 
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An Example of an Activity Used in the Application Process 

WEEK ONE 

Subject: Turkish 

Grade Level: 7 

Class Duration: 5 class periods (40 min + 40 min + 40 min + 40 min + 40 min) 

Text: Leyla and Mecnun 

Methods: Hot seat, group work, question-and-answer 

Learning Objectives: 

Infer the meaning of unknown words and phrases based on context. 

Identify literary devices in the text. 
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Distinguish the functions of inflectional suffixes. 

Answer questions related to the text. 

Identify narrative elements in the text. 

Materials: Cardstock, felt-tip pens, verb conjugation cards 

Equipment: Smartboard 

Assessment: Multiple-choice test 

IMPLEMENTATION 

Attention-grabbing: The teacher enters the classroom holding a blank word tree prepared in 

advance, without providing any explanation. This creates an atmosphere of curiosity in the classroom. 

Communicating the objective: The teacher informs students of the learning outcomes to be covered 

in the first week. This ensures students understand what they are learning and why, laying the 

groundwork for meaningful learning. 

Reviewing prerequisite knowledge: Previously learned literary devices are recalled through verbal 

instructions, and verb endings are reviewed through question-and-answer sessions. 

Presenting Introductory Materials: After preparing the students for the lesson, the teacher moves on 

to the main part of the lesson. The text to be read that week is distributed to the students. The story of 

Leyla and Mecnun is read aloud by the students in turns. 

Guiding the Learning Process: While the text is being read, the teacher asks students to underline 

unfamiliar words. Throughout the reading process, students are guided to guess the meanings of these 

underlined words. 

Identifying behavior: * After the text is read, small pieces of paper are distributed to students to list 

the unknown words. They are asked to write their guesses underneath as well. The papers are collected, 

and the guesses are read aloud in class. The most frequently written unknown words are written on the 

board. 

** An activity involving creating questions related to the text is conducted. For this, each student is 

asked to write a question on a small piece of paper. The written questions are collected in a box. Student 

selection is facilitated via a wheel-of-fortune activity on the smart board. Four students selected by the 

wheel are called to the board, and they are asked to randomly draw a question from the box. 

*** After the text is read and discussed, an impromptu speaking activity is conducted. The teacher’s 

chair is moved to the center of the classroom. Students are asked to take the characters’ places and 

express their feelings. An empathetic speaking activity is conducted using the “hot seat” method. 

**** The class is divided into two groups. The teacher provides each group with different lines from 

a poem. The poems for the two groups are different. Students are asked to identify the literary devices 

in the poems within a set time limit. When time is up, the group representatives are called to the board. 

***** The teacher distributes verb conjugation cards as the final activity of the week. The cards contain 

specific tasks. Each group member has their own card, and an individual’s success affects the group’s 

success. Within the allotted time, the student reads the task card they received and conjugates the verb 

provided on the back of the card in the required form. 
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Feedback and correction: * While reading the guesses, corrections are provided for incorrect ones, 

and the Turkish Language Association’s Turkish Dictionary is opened on the smart board. The correct 

forms of the incorrect guesses are learned. Then, unknown words are written on the blank word tree 

brought to the board. Once a week, the meanings of the words are posted on the classroom bulletin 

board for review. 

** Corrections are provided for incorrectly answered questions. Correct answers are read aloud in 

class. 

*** Corrections are provided for pronunciation errors and grammatical mistakes made while 

speaking. 

**** Answers found by the students are read aloud. Corrections are provided for incorrect figures of 

speech. Correct answers are scored, while incorrect answers receive no points. The group with the 

highest score is selected as the winner. 

***** After the time is up, the cards are collected and evaluated. Corrections are provided for incorrect 

answers. Points are awarded for correct answers. Incorrect answers receive no points. Points are tallied, 

and the group with the most correct answers is selected as the winner. 

Performance assessment: A speaking assessment form is used for the delivered speech. A multiple-

choice test is administered for other reading skills. 

Ensuring retention and transfer: A brief review of the learned material is conducted in class. Students 

are asked to write a new poem that includes figures of speech. For verb conjugation, students are asked 

to select multiple verbs at random and conjugate them in the tense of their choice. Homework is 

assigned. Students are asked to construct sentences using the vocabulary learned from the story of Leyla 

and Mecnun. Homework is also assigned for this. 
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